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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo principal a identificacdo das dificuldades de escrita de
alunos que terminam o Primeiro Ciclo do Ensino Bésico, nas escolas oficiais do concelho de Vila
Verde, distrito de Braga. Mais concretamente, pretendemos identificar, nos alunos que terminam o
4.° ano de escolaridade, caracteristicas e niveis de escrita assim como dificuldades sentidas nos
processos implicados na escrita reprodutiva de ditado e na planificagdo de um texto narrativo e
expositivo. Para a recolha dos dados, recorremos a adaptagdo e aplicagcdo aos alunos da prova
PROESC, prova de avaliagdo dos Processos de Escrita, de Cuetos et al. (2004). Os resultados
obtidos, com base na analise da prova de avaliagdo dos processos de escrita, mostraram a
existéncia de dificuldades nos processos de escrita de ditado e na planificacdo de um texto
narrativo e expositivo, nos alunos que participaram no estudo.

Abstract

This research work aims to identify the main writing difficulties of students who complete the first
cycle of basic education in the public schools of the municipality of Vila Verde, Braga. Specifically,
we focus on the performance of fourth graders in terms of their characteristics and levels of writing,
as well as difficulties in writing, dictation, and narrative and expository texts. For data collection, we
used an adaptation of the PROESC test Cuetos et al. (2004), which specifically attempts to assess
primary school children’s writing performance. The results, based on analysis of evidence evaluation
of the writing process, showed the existence of difficulties in the process of writing and dictation in
planning a narrative and expository text in students who participated in the study.
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1. Introducéo

O ato de escrever é, certamente, a maior das aprendizagens do ser humano, uma necessidade
basica das sociedades, uma questéo de cidadania (Gonzaléz, 2008). E através da escrita que o
conhecimento se transmite, se ensina e se aprende, e se avalia o saber adquirido através da escola
(Niza, 1997), tratando-se, assim, de uma competéncia muito associada ou sucesso e ao insucesso
escolar (Santos, 1994; Carvalho e Pimenta, 2005).

Segundo (Ellis, 1995), a aprendizagem da escrita € uma atividade muito complexa por causa da
necessidade do dominio de diferentes destrezas, umas de tipo motor, outras ortograficas, e, ainda,
outras mais relacionadas com o estilo, que ndo se desenvolve linearmente mas através de niveis
estruturais, desde que a crianga contacta com a escrita até que obtenha consciéncia do sistema
alfabético (Ferreiro e Teberosky, 2008).

As autoras anteriormente citadas defendem que escrever ndo é a mesma coisa que copiar, pois tal
como Barbeiro e Pereira (2008) advogam, para se produzir um texto, é necessario dominar trés
competéncias: a compositiva, a ortografica e a grafica. A competéncia compositiva refere-se a
forma de combinar expressd@es linguisticas para formar o texto; a competéncia ortografica relaciona-
se com as normas que estabelecem a representacdo escrita das palavras; a competéncia gréafica

tem a ver com a capacidade de materializar os sinais graficos, sob a forma de escrita.

Em suma, o sistema de escrita € encarado como uma atividade cerebral, ou seja, uma atividade
cognitiva (Festas, 2002), cuja complexidade estd, intimamente, ligada ao desenvolvimento cerebral,
e que leva cerca de quatro anos a ser adquirida. De facto, a escrita € uma das atividades cognitivas
qgue mais zonas cerebrais ativa (Queiroz, 1999; Cuetos, 2009).

1.1. A escrita enquanto atividade cognitiva

Os modelos explicativos dos processos heurofisioldgicos da linguagem mais recentes defendem
que o seu funcionamento esta relacionado com grandes redes neuronais caracterizadas por
conexdes complexas, assim como com o envolvimento de sistemas acessoérios que ultrapassam a
atividade do cortex cerebral e as areas ditas da linguagem (Fonseca, 1999).

Segundo Queiroz (1999), na escrita, intervém, sequencialmente, uma série de fungdes, entre elas, a
audicdo e a visdo; a descodificagdo das mensagens verbais; a codificacdo associada a reproducéo
do que se vé e do que se ouve; criacdo do modelo global de gesto escrito, com recurso a
imaginacdo, a memdria, a atencao, a inferéncia, a antecipagéo (existéncia de reacao interativa entre
0 sujeito e a escrita); a passagem do modelo global de gesto escrito a zona cerebral que o ir4
aplicar em linguagem articulada; e a passagem a linguagem articulada € controlada por impulsos do
sistema nervoso (movimentos oculares, postura, movimentos dos membros superiores).

E de sublinhar que cada uma destas fungdes é controlada por uma determinada zona do cérebro.

Digamos que o exposto é a tentativa de simplificacdo de um processo bem mais complexo, porque
implica mecanismos neurobiolégicos. Hoje, € possivel identificar, com precisdo, as areas cerebrais
que intervém em cada um dos processos de escrita, gracas a neuro imagem. Cada processo
depende de redes neuronais que se estendem por amplas zonas do cérebro. E o caso da escrita
criativa, tendo em conta que esta € uma atividade que implica tarefas de planificacéo, linguisticas,
espaciais, motoras, entre outras. Ou seja, na escrita criativa, por cada processo, sdo responsaveis
diferentes areas cerebrais, na 6tica de Cuetos (2010).

Segundo este autor, cada processo que intervém na escrita € da responsabilidade de uma area
cerebral, que passamos a especificar:

¢ A planificagdo daquilo que pretendemos escrever exige a recuperacdo da memdria de
longo prazo, da definicdo de objetivos, etc. Assim, este processo estd dependente dos
I6bulos frontais, mais especificamente, da zona pré-frontal;

e As estruturas sintaticas, isto &, as regras sintaticas segundo as quais se constroem as
oragbes, dependem, sobretudo, da zona peri silviana, nomeadamente da area de Broca.
Inameros estudos tém provado que esta area é responsavel pelas regras gramaticais.

e Arecuperacao léxica ou ortografia das palavras é recuperada por duas vias, neste caso, a
Iéxica e a sublexical. A primeira destas vias depende de redes neuronais que se estendem
pela zona parieto-temporal esquerda; a segunda, a via de transformacéo de fonemas em

Journal for Educators, Teachers and Trainers JETT, Vol. 4 (2); ISSN: 1989-9572 206



Journal for Educators, Teachers and Trainers

The LabOSkar pear-r

grafemas, tratando-se de regras gramaticais, depende das zonas a volta da cisura de
Silvio.

e Os processos motores, responsaveis pelos movimentos motores, dependem de redes que
se estendem por amplas zonas compreendidas, entre a parte superior dos I6bulos parietais
e frontais. Provavelmente, nos parietais, estdo os programas motores responsaveis pela
escrita a mao, e, na zona frontal, principalmente na area de Exner, situam-se 0s
programas responsaveis pelo desenho das letras.

Em sintese, podemos concluir que a escrita € uma atividade neurobiolégica muito complexa, porque
a crianga esta exposta a varios desafios: a fruicdo das ideias e respetiva traducdo numa linguagem
convencional; a adequagao aos objetivos como escritor ndo descurando, para isso, os objetivos do
leitor; a codificacdo da oralidade numa linguagem alfabética; o dominio da imagem mental da
sequéncia gréfica; o controlo motor e a utilizagdo da pontuagdo para a segmentacdo de unidades
sintaticas e semanticas. Ou seja, escrever implica o topico, o género, programar, tomar notas,
selecionar e organizar a informacé&o (Barbeiro e Pereira, 2008). Por outras palavras, a concretizagéo
de uma ideia através de signos graficos requer o recurso a, pelo menos, quatro processos
cognitivos: planificagdo da mensagem, construgdo das estruturas sintaticas, selecao das palavras e
processos motores (Cuetos, 2009).

Na escrita torna-se necessério salientar tanto a escrita de textos (escrita compositiva), como outras
formas de escrita frequentes, a cépia e o ditado (codificacdo escrita) (Citoler, 1996). Esta dltima
forma de escrever é uma escrita mais mecénica, portanto, que, vulgarmente se designa como
escrita reprodutiva, e onde intervém menos processos cognitivos.

1.2. Processos cognitivos que intervém na escrita compositiva

1.2.1 Planificacdo

Para se produzir um texto, tal como referido anteriormente, é necessario que se dominem trés
competéncias: compositiva, ortogréfica e grafica. A automatizacdo das competéncias ortografica e
gréfica deve ser adquirida, o mais cedo possivel, para que o escrevente (aluno) possa dedicar toda
a capacidade de processamento a competéncia compositiva, na perspetiva de Barbeiro e Pereira
(2008).

Segundo, ainda, os mesmos autores, a competéncia compositiva implica vérias tarefas: ativar
conteudos; decidir sobre a sua integracdo ou nédo; no caso da sua integracao, articular os contetidos
com 0s outros elementos do texto; e, por ultimo, dar-lhes uma expressdo linguistica para integrarem
o0 texto, respeitando, para isso, exigéncias de coesao e de coeréncia.

Deste modo, tendo em conta a perspetiva de Barbeiro e Pereira (2008), produzir um texto implica
mobilizar uma variedade de componentes ou processos necessarios a formulacéo de expressfes
linguisticas que constardo no texto, sendo, também, um ato influenciado por diferentes fatores:
cognitivos, emocionais e sociais.

Na escrita compositiva, a componente de planificacdo deste processo €, certamente, 0 processo de
maior complexidade cognitiva. Também chamada de tomada de decisbes, por alguns
investigadores (Bereiter e Sardamalia, 1987). O certo é que o escrevente tem de realizar um plano
onde terd de decidir sobre o assunto que se apresenta, em primeiro plano, e, em segundo plano,
decidir a quem se dirige, a forma como vai dizer, o que pretende, o que sabe sobre o assunto, entre
outros (Black, 1982).

A planificacdo é um processo que depende de varidveis psicoldgicas inerentes ao proprio escritor,
tais como a motivagéo, afeto e memdria, assim como de variaveis contextuais (Hayes, 1996).

Deste modo, a expressao escrita constitui-se como um processo de resolucdo de problemas, uns
mais relacionados com os aspetos concetuais da escrita e outros mais relacionados com os aspetos
da realizacdo da tarefa de escrita (Nicholls et al., 1989; Albuquerque, 2002). Assim, nesta
perspetiva, é fundamental a colaboracéo, entre o professor e o aluno, antes e durante a atividade
de escrita, assim como a colaboracédo do par ou do grupo (Martins e Niza, 1998).
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1.2.2 Construcéo das estruturas sintaticas

A escrita ndo se esgota nos processos cognitivos responsaveis pelo seu planeamento, apds esta
fase, o escritor passa a construcdo das estruturas gramaticais que lhe permitem expressar a sua
mensagem (Cuetos, 2009).

Segundo este autor, as estruturas sintaticas, neste estadio, constituem-se como armazéns vazios
de contelddo — uma vez que sao as regras sintaticas que nos orientam na forma como a mensagem
deve ser dita —, mas nunca nos indicam as palavras que devemos utilizar. Assim, na constru¢éo das
estruturas sintaticas, o escritor tera de ter sempre em conta alguns fatores, tais como o tipo de frase
(interrogativo, passivo, relativo, imperativo, etc.) e a colocacdo das palavras funcionais, que servirdo
de nexo de unido entre as palavras e o contetdo.

Assim sendo, podemos afirmar que estamos perante a passagem de um nivel de discurso interior —
caracterizado por uma sintaxe prépria, desconexa e incompleta, com tendéncia para a elipse e a
predicacéo —, para um nivel em que o significado depende da forma como as palavras se combinam
entre si (Vigotsky, 1993).

Deste modo, é importante referir que, embora alguns dos componentes da frase ndo sejam
obrigatorios, todos eles tém de se ajustar as regras ortograficas.

Quanto a colocagdo das palavras funcionais, é necesséario dominar as regras que regem a sua
colocacdo. Por exemplo, sabemos, implicitamente, que o sintagma nominal ou grupo nominal
requer a presenca de um artigo; o complemento circunstancial, de uma preposi¢cdo ou de um
advérbio; etc. (Cuetos, 2009).

Neste sentido, concordando com Cuetos (2009), podemos concluir que a ordem das palavras
remete-nos para o significado, e, assim sendo, a alteracdo da sua ordem pode alterar o significado
da mensagem.

E de referir, por altimo, que um dos aspetos marcantes da linguagem escrita é a pontuac&o
(Halliday, 1989; Barbeiro e Pereira, 2008). Com efeito, os sinais de pontuagdo e auxiliares de
escrita permitem ao escritor representar, graficamente, a prosodia. Assim, este aspeto sintatico é
exigente relativamente aos conhecimentos do escritor, pois este tem de saber qual a fungdo
associada a cada sinal de pontuacgéo (Cuetos, 2009).

1.2.3 Selecédo das palavras

Depois de construido o armazém sintatico pelo qual vai expressar a mensagem, 0 escritor passa
para a selegdo da(s) palavra(s). Esta realiza-se quase de maneira automatica, através da ativagao
da representagdo da palavra que melhor se ajusta ao conceito que o escritor quer expressar, até
mesmo quando, para 0 mesmo conceito, existe mais do que uma palavra. Neste caso, o escritor
escolhe a palavra que mais se ajusta, de acordo com algumas restrigées, isto é, se é repetida, se
esta mais de acordo com o estilo do texto, etc. (Cuetos, 2009).

A selecéo das palavras implica, como ja dissemos, o dominio do sistema ortogréafico (competéncia
ortografica). Tal como acontecia, na leitura, o escritor pode utilizar duas vias: a via léxica ou
ortografica, ou a via indireta ou sublexical.

Através da via léxica, o escrevente, por intermédio, da mensagem que quer expressar, ativa o
significado ou o conceito que se encontra numa memoria de conceito, denominada de sistema
semantico. A seguir, procura a forma fonoldgica correspondente a esse significado, noutro armazém
(memdria), denominado léxico fonolégico. Por Ultimo, a conversdo dos sons que compdem a
palavra em grafemas efetua-se, mediante 0 mecanismo de conversdo fonema-grafema (Cuetos,
2009). Os grafemas que correspondem a palavra que se quer escrever ficam armazenados, numa
memodria operativa, denominada armazém grafémico (LUria, 1974).

A representacdo ortografica diretamente do léxico mental ndo permite a escrita de palavras
desconhecidas ou de pseudo-palavras. Mas, 0 que é certo, € que € possivel escrevé-las, o que
prova a existéncia de outra via, neste caso, a via sublexical. A via sublexical permite ao escrevente
obter a ortografia, gragas a aplicagdo das regras de transformacdo de fonemas em grafemas,
permitindo, assim, escrever palavras desconhecidas que sejam regulares. No entanto, se utilizada
na escrita de ortografia arbitraria, pode levar a erros ortogréaficos (Ellis, 1982; Ellis e Young, 1988;
Festas et al., 2007).
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A via léxica ndo é eficiente para a escrita de palavras desconhecidas, ao passo que, pela via
sublexical, & possivel escrever uma palavra nunca vista, bastando, para isso, que seja regular, ou
seja, que haja uma correspondéncia biunivoca, entre fonemas e grafemas (Cuetos, 2009).

1.2.4 Processos motores

Depois de ativado o armazém grafémico, para ter acesso a forma grafica das palavras que o
escrevente vai compor, sao necessarios diferentes processos, antes de a palavra ser representada
em qualquer tipo de suporte.

Cuetos (2009) considera que a primeira tarefa consiste em ir buscar a codificacdo grafémica da
palavra que se encontra no armazém grafémico. De seguida, antes da palavra ser representada,
procede-se a selegdo do tipo ou forma de letra, os denominados aloégrafos, que se encontra na zona
da memoria designada como armazém aleografico.

Terminado este mesmo processo linguistico, é a vez de se pdr em agdo 0 processo motor, que
permite, através de movimentos musculares, traduzir, graficamente, os alégrafos. E de referir,
também, que a recuperacgdo do padrdo motor relativa ao aldgrafo que o escritor pretende escrever,
depende de uma zona cerebral proxima da &rea motora e que os padrdes diferem, em funcdo da
escrita (tamanho de letra, o suporte da escrita, 0 material com que se escreve, etc.).

Em suma, podemos dizer que a concretizacdo desta tarefa grafica é uma tarefa preceptivo-motora
muito complexa, uma vez que pressupde uma sequéncia de movimentos coordenados, sendo que
cada um deles tem de ocorrer, precisamente, no momento que lhe corresponde (Thomassen e
Teulings, 1983).

1.3. Processos cognitivos que intervém na escrita reprodutiva
1.3.1 Ditado

Entende-se que a escrita na forma de ditado como a representagéo grafica dos sons emitidos pela
pessoa que dita e que o mesmo é de maior complexidade que a copia, requerendo uma boa
retencdo auditiva, e a0 mesmo tempo, a interiorizacdo prévia dos grafemas e a correspondente
relacdo com os fonemas (Cuetos, 2009). Este autor considera, também, que no ditado intervém a
capacidade de sequencializagdo ou ordenacdo de estimulos auditivos que através de uma
representacdo mental se vao transformando em linguagem escrita.

Quanto aos processos que intervém na elaboragéo escrita, a partir do ditado, Cuetos (2009) refere
a existéncia de quatro vias que permitem este tipo de escrita:

e 12 Via - Andlise acustica dos sons, que permite identificar os fonemas que compdem as
palavras (ou silabas, no caso de se tratar de ditado de silabas); depois de identificados os
fonemas, passa-se ao reconhecimento das palavras, no léxico auditivo, que € o armazém
das palavras orais, palavras de menor ou maior frequéncia, porque ja foram utilizadas; o
reconhecimento efetuado aponta para o alcance do seu significado, o qual se encontra, no
sistema semantico; e, de seguida, é ativada a forma ortografica armazenada no Iéxico
ortografico, a partir do sistema semantico. Esta forma ortografica encontra-se retida numa
memodria de curto prazo, denominada de armazém grafémico, de onde se seguirdo os
processos motores.

. 22 Via - Além da via que acabamos de descrever, a escrita de ditado pode ser feita por
outra via que nos proporciona a escrita de palavras pouco frequentes ou, inclusivamente,
pseudo-palavras. Através desta via, 0 sistema semantico nédo é ativado, visto ndo termos
um significado associado aos sons, assim como também ndo participam 0s processos
Iéxicos, pois estas palavras ou pseudo-palavras ndo se encontram armazenadas. Nesta
via, intervém o0s seguintes processos: identificacdo de fonemas; depois, através do
mecanismo de conversao acustica-fonoldgica, recupera-se a prondncia desses sons, que
se retém no armazém de fonemas; de seguida, o mecanismo de conversdo grafema-
fonema encarrega-se de transformar cada som na letra (ou letras) que Ihe corresponde. E
de salientar que a utilizagcdo desta via da origem a erros, principalmente, a substitui¢cdes,
devido as semelhancgas caracteristicas de alguns sons.

e 32 Via - Esta forma de escrever o ditado, tal como as outras, tem inicio na identificacdo dos
fonemas, fazendo-se o reconhecimento das palavras, no Iéxico auditivo e no acesso ao

Journal for Educators, Teachers and Trainers JETT, Vol. 4 (2); ISSN: 1989-9572 209



Journal for Educators, Teachers and Trainers

The LabOSkar pear-r

sistema semantico; a partir daqui, é ativado o léxico fonol6égico (em vez do léxico
ortogréafico), o que permite a conversdo fonema-grafema através dos mecanismos de

conversao grafema-fonema. Refira-se que esta via é suscetivel, também, de erros
ortograficos.

e 42 Via - Esta via é entendida como uma via que permite a escrita correta das palavras,
porque se consulta o Iéxico ortografico sem se consultar o léxico semantico. Isto &,
escreve-se sem saber o significado daquilo que se esta a escrever.

1.3.2 Copia

A escrita copiada, de acordo com Pérez (2007), é o método de aprendizagem caracteristico de um
aluno que se insere num baixo nivel de aprendizagem, a forma que demonstra menor dificuldade,
bastando, para a sua concretizacdo, ter uma adequada destreza grafo motriz e percetiva, assim
como uma retencao visual suficiente.

Embora a copia seja a forma de escrita menos exigente, como afirma Pérez (2007), porque o
escritor ja tem as palavras escritas sobre um suporte, nesta estdo envolvidas duas vias, que sédo a
Iéxica e a subléxica (Cuetos, 2009).

De acordo com Cuetos (2009) e Cruz (2009), através da via Iéxica, a atividade comega, tal como no
ditado, pelo sistema de andlise visual de leitura, onde se identificam as letras que formam a palavra;
seguidamente, a partir destas letras, ativa-se a palavra correspondente ao léxico visual; depois, a
partir das letras que se reconheceram, ativa-se, no léxico visual, a palavra correspondente; por sua
vez, esta representagdo léxica ativa o seu significado presente no sistema semantico.

De seguida, comecam as operac¢des que dizem respeito a escrita. Desde o sistema semantico, €
ativado o léxico e o ortografico, de forma a ser obtida a forma ortogréfica das palavras que se
retém, no armazém grafémico, de onde se iniciam 0s processos motores.

De igual modo, a outra via, isto &, a via sublexical, depois de identificadas as letras, no processo de
andlise visual, inicia o processo de conversdo grafema-fonema, que transforma essas mesmas
letras nos sons correspondentes, sendo retidas no armazém de pronunciacdo. A partir daqui, o
mecanismo € inverso, ou seja, a converséo € do fonema em grafema. Quando a correspondéncia &
biunivoca entre fonema e grafema, ndo existem problemas para escrever, corretamente. Mas se,
pelo contrario, esta correspondéncia ndo for biunivoca, podem aparecer, por esta via, erros
ortogréaficos. Normalmente, esta via funciona melhor para a escrita de pseudo-palavras.

2. Objetivos

A escrita € um meio poderoso de comunicacao e de aprendizagem, por isso desempenha um papel
preponderante na vida em sociedade, sendo o seu dominio uma questao de cidadania. No entanto,
a escrita, ainda Ihe estdo associados niveis consideraveis de insucesso (Santana, 2007; Cruz,
1999, ME, 2010).

E do consenso geral que o desenvolvimento das habilidades da escrita funciona como alicerces de
todas as aprendizagens escolares, e, por conseguinte, quanto mais cedo estas habilidades forem
consolidadas, melhor sera para o sucesso académico do aluno. Desta forma, a escola assume um
papel preponderante na aprendizagem da linguagem escrita, na forma como os alunos se
apropriam das habilidades de escrita e na forma a usam como instrumento de apropriacdo e
transmissdo do conhecimento (Niza, 1997).

Os diferentes tipos de disturbios causadores das dificuldades com que algumas criangas se
deparam na escrita correta das palavras sdo denominados por disgrafia ou disortografia (Fonseca,
1999; Cruz, 2009; Cuetos, 2009). A disgrafia € um problema que se prende mais com a execugao
do que com a composigdo. Por seu lado, a disortografia € um problema que se relaciona com a
capacidade de planificacéo e de formulacéo escrita (Cruz, 2009).

A disortografia ou dificuldades na escrita compositiva “ocorre quando o individuo apresenta
perturbagdes nas operagfes cognitivas de formulacdo e sintaxe, em que o individuo, apesar de
comunicar oralmente, de poder copiar e revisualizar palavras e de conseguir escrevé-las quando
ditadas, ndo consegue organizar nem expressar 0s seus pensamentos segundo regras gramaticais”
(Fonseca, 1999, in Cruz, 2009:185). Ou seja, de um modo geral, os individuos com disortografia
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apresentam grandes dificuldades na execugdo dos processos cognitivos subjacentes & escrita
compositiva (planificacdo, constru¢éo da estrutura sintatica, selecdo de palavras e reviséo).

Com este estudo, pretendemos, sobretudo, aprofundar o conhecimento sobre as caracteristicas da
escrita e a apropriagdo de processos cognitivos envolvidos em certos aspetos da escrita de alunos
que j& estéo a concluir o 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

O problema de investigagdo derivou, naturalmente, do facto de entender até que ponto o
conhecimento de erros caracteristicos da escrita pode ajudar a melhorar a aprendizagem dos
alunos que participaram no estudo, quanto ao dominio da Lingua Portuguesa.

3. Método
3.1 Instrumentos

As escolas que séo objeto de estudo, localizam-se no concelho de Vila Verde, distribui-se por dois
tipos de aglomerados populacionais: vilas (Vila Verde e Prado) e aldeias.

A investigacdo desenvolve-se dentro de um universo, o concelho de Vila Verde, no distrito de
Braga, onde se define um conjunto de elementos com determinadas caracteristicas, neste caso, a
populacdo em estudo. Dito de outra forma, a populagdo € a contextualizagdo humana a que se
destina a investigacdo (Ghiglione e Matalon, 1993).

Assim, fazem parte da populacdo do nosso estudo, 364 alunos matriculados no 4.° ano de
escolaridade, referentes a trés agrupamentos de escolas, que frequentaram as escolas oficiais do
concelho de Vila Verde, distrito de Braga, no ano letivo 2010/2011.

Sendo 0 nosso estudo uma investigagdo em educacao, a medigdo torna-se mais dificil, tendo em
conta que as variaveis, tais como a atitude do professor, a atencdo, a compreensao e o interesse
dos alunos ndo sdo diretamente mensuraveis. Isto leva a que indicadores sejam usados com
bastante frequéncia, neste tipo de investigacdes. E o caso, por exemplo, do teste ou do questionario
(Sousa, 2009).

Foi utilizado o teste de avaliacdo dos processos de escrita PROESC - Evaluacion de los Processos
de Escritura - de F. Cuetos Vega; J. L. Ramos Sanchez e E. Ruano Hernandes, traduzido e
adaptado a Lingua Portuguesa, para a colheita de dados sobre a escrita.

A prova PROESC destina-se a avaliacdo dos processos cognitivos subjacentes a representacéo
grafica de silabas; palavras de ortografia arbitraria (palavras cuja ortografia ndo se pode deduzir por
regras ortogréaficas, sendo so6 possivel escrevé-las conhecendo-as bem); palavras de ortografia com
regras (palavras que se podem escrever, corretamente, se conhecerem certas regras ortogréaficas);
frases onde se avalia 0 uso correto da letra mailscula, a acentuagdo em palavras agudas, graves e
esdrixulas, e 0 uso correto dos sinais de pontuacéo e auxiliares de escrita; planificacdo de um texto
narrativo; e planificacdo de um texto expositivo.

A bateria é constituida por seis provas que permitem avaliar aspetos diferentes da escrita quanto ao
conhecimento das regras ortograficas e o conhecimento de regras de composi¢éo textual, sendo as
tarefas a desempenhar, ditado de silabas, ditado de palavras, ditado de pseudo-palavras, ditado de
frases, escrita de um texto narrativo, e escrita de um texto expositivo.

Depois de avaliadas as seis provas, e para encontrar a equivaléncia das pontuag@es diretas com as
categorias, utilizou-se a escala definida para o 4.° ano do 1.° ciclo do Ensino Basico, adaptada de
Cuetos, Sanchez e Hernandez (2004), que permite identificar os niveis de dificuldades dos alunos
quanto a escrita.

3.2 Amostra

A amostra em estudo para avaliagdo dos processos de escrita € constituida por 364 alunos, estas
escolas do 1.° CEB pertencem a trés Agrupamentos de Escolas do concelho de Vila Verde, do
distrito de Braga, que codificAmos com o cddigo X, Y e Z, sendo que a andlise dos dados dos
alunos sera feita por Agrupamento de Escolas e ndo por estabelecimento de ensino, porque
algumas escolas possuiam uma amostra muito reduzida, ou seja, sem significado estatistico.

Pela andlise da tabela 1 podemos verificar que a maioria dos alunos é oriunda do Agrupamento X,
ou seja, este Agrupamento de escolas tem mais alunos a frequentarem o 4.° ano de escolaridade
do que os outros, pois 43,7% dos alunos da amostra pertencem ao agrupamento de escolas X.
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Podemos observar que, dos 364 alunos que constituiram a amostra, 195 alunos sdo do género
masculino (53,6%) e 169 sao do género feminino (46,4%). No Agrupamento X, 52,2% dos alunos
sdo do sexo masculino, no Agrupamento Y essa percentagem é de 54,8% e no Z é de 54,4%.

Tabela 1.
Tabela de contingéncia — género dos alunos por agrupamento
Agrupamento
X Y Z Total
N 83 63 49 195
Masculino % Entre Agrupamento 52,2% 54,8% 54,4% 53,6%
% Total 22,8% 17,3% 13,5% 53,6%
Genero N 76 52 41 169
Feminino % Entre Agrupamento 47,8% | 452% | 45,6% | 46,4%
% Total 20,9% 14,3% 11,3% 46,4%
N 159 115 90 364
Total % Entre Agrupamento 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
% Total 43,7% 31,6% 24,7% | 100,0%

A tabela 2, mostra que, a data da aplicagdo dos instrumentos de recolha de dados, 60, 7% dos
alunos tinham 10 anos de idade. No Agrupamento X a maioria dos alunos tem 10 anos,
correspondendo a 61,0% dos alunos; no Agrupamento Y, a maioria dos alunos tém 10 anos de
idade, 59,1% dos alunos e no Agrupamento Z, a semelhanga dos outros Agrupamentos, a maioria
dos alunos tem 10 anos, correspondendo a 62,2% dos alunos.

Tabela 2.
Tabela de contingéncia — idade dos alunos
Agrupamento
X Y Z Total
N 62 44 34 140
9 o Entre Agrupamento | 39,0% | 38,3% | 37,8% | 38,5%
% Total 17,0% | 12,1% 9,3% | 38,5%
N 97 68 56 221
10 % Entre Agrupamento | 61,0% | 59,1% | 62,2% | 60,7%
Idade % Total 26,6% | 18,7% | 15,4% | 60,7%
N 0 2 0 2
11 % Entre Agrupamento ,0% 1,7% ,0% ,5%
% Total ,0% ,5% ,0% ,5%
N 0 1 0 1
12 % Entre Agrupamento ,0% ,9% ,0% ,3%
% Total ,0% ,3% ,0% ,3%
N 159 115 90 364
Total o4 Entre Agrupamento | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
% Total 43,7% | 31,6% | 24,7% | 100,0%

4. Resultados

Com os dados provenientes da Prova de Avaliacdo dos Processos de Escrita, fizemos uma analise
detalhada para cada uma das categorias/variaveis que constituem a prova.

Pela exposicdo dos resultados da tabela 3, e em relagéo ao ditado de silabas podemos verificar que

cerca de 115 dos alunos em estudo apresentaram-se no nivel de dificuldades (32,0%) e 64 no nivel
dificuldades-dividas (18,0%). Quanto ao ditado de palavras de ortografia arbitraria, podemos ver
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que 43 alunos se situam no nivel de dificuldades-duvidas (12,0%), e 21 alunos no nivel de
dificuldades (5,8%). Quanto a frequéncia dos alunos da amostra na variavel ditado de palavras com
regras, podemos ver que 66 alunos de enquadram no nivel de dificuldades-duvidas (18,1%) e 64
alunos no nivel dificuldades (17,6%). Podemos ver a distribuicdo dos alunos, na variavel ditado de
pseudo-palavras (com regras), onde é revelado que 223 alunos (61,0%) se situa no nivel
dificuldades e 73 alunos no nivel dificuldades-duvidas (20,0%), ja quanto ao ditado de pseudo-
palavras (global), os resultados dos alunos da amostra revelam que 134 alunos se enquadram no
nivel de dificuldades (37,0); 102 alunos se situam no nivel dificuldades-davidas (28,0%). Quanto ao
estudo da variavel ditado de frases - acentos, revela que a percentagem de dificuldades é 0,3%,
correspondente a um aluno, e no nivel dificuldades-dividas é de 0,8% (3 alunos), ja ao nivel do
ditado de frases — mailsculas, podemos ver, que 57 alunos apresentam-se no nivel dificuldades —
davidas (16,0%) e 39 alunos no nivel de dificuldades (11,0%). Quanto ao ditado de frases - sinais
de pontuacdo, podemos, entdo, observar que 52 alunos se inserem no nivel dificuldades-dividas
(14,0%) e 24 alunos no nivel dificuldades (6,6%).

Por Ultimo, no respeita a prova de avaliagdo dos processos de escrita - escrita de um texto
narrativo, podemos observar que 45 alunos situam-se no nivel dificuldades-dividas (12,0%) e 12
alunos no nivel dificuldades (3,3%), ja ao nivel do texto expositivo, 10 alunos apresentam-se ao
nivel dificuldades-duvidas (2,7%) e no nivel baixo 152 alunos equivalente a percentagem de 42,0%.

Tabela 3.
Frequéncias das categorias/variaveis da prova PROESC.
PROESC
Sem dificuldades
n o
S |8 |2 [3 |8 |z
S ) Qo c ® o
= > — = [} =
o =3 g % =
= [a] = = =z
a) z z
Silabas n 115 64 136 49 0 364
% 32 18 37 14 0 100
Palavras Ortografia n 21 43 108 138 54 364
Arbitréria % 5,8 12 30 38 15 100
Ortografia ¢/ n 64 66 97 87 50 364
regras % 17,6 | 18,1 27 24 14 100
Pseudo- Com regras n 223 73 53 12 3 364
° palavras % 61 20 15 3,3 0,8 100
'(EU Global n 134 102 86 34 7 364
% 37 28 24 9,3 1,9 100
Frases Acentos n 1 3 45 109 206 364
% 0,3 0,8 12 30 57 100
Mailsculas n 39 57 74 190 4 364
% 11 16 20 52 1,1 100
Sinais de n 24 52 72 88 128 364
pontuagao % 6,6 14 20 24 35 100
Escrita de Narrativo n 12 45 105 60 142 364
texto % 33 12 29 17 39 100
Expositivo n 0 10 152 65 137 364
% 0 2,7 42 18 100

A tabela que se segue indica-nos a frequéncia e a percentagem, para os alunos da amostra, no
total das provas que constituem a bateria PROESC, onde, se verifica que 43 (11,8%) alunos
apresentam dificuldades, no total da prova (11,8%) e 62 (17,0%) com dificuldades-duvidas.
Também podemos observar que 90 (24,7%) alunos se enquadram num nivel baixo, 110 (30,2%) no
nivel médio e 59 (16,2%) no nivel alto.
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Tabela 4.
Frequéncias — total das provas da amostra
Bateria
PROESC
n %
Dificuldades 43 11,8
Duvidas 62 17
% Baixo 90 24,7
= Médio 110 30,2
A Alto 59 16,2
Total 364 100

Pela observacgao dos resultados da tabela 5, verifica-se que ao nivel de todas as correlagdes entre
as variaveis referentes a escrita de ditados no que respeita as dificuldades quanto a silabas (r=0,24;
r=0,22), palavras de ortografia arbitraria (r=0,33; r=0,28) e com regras (r=0,35; r=0,30), pseudo-
palavras no global (r=0,30; r=0,22) e com regras (r=0,34; r=0,25), acentuacao (r=0,30; r=0,30),
mailsculas (r=0,23; r=0,15), sinais de pontuacdo e auxiliares de escrita (r=0,28; r=0,33),
apresentam niveis de correlagdo positiva com a dificuldade de escrita quanto a textos narrativos e
expositivos prospectivamente, sendo que o aumento dos niveis de dificuldade no que concerne a
escrita de textos narrativos e expositivos, esta associado ao aumento das dificuldades dos alunos
quanto as exigéncias dos ditados, sendo todos estes resultados estatisticamente significativos (p<
0,05).

Tabela 5.
Correlacéo entre variaveis.
Escrita de texto
PROESC Narrativo Expositivo
Correlacéo Sig. Correlacdo | Sig.
Pearson Pearson
Silabas 0,244 0,00 0,227 0,00
Palavras Ortografia 0,339 0,00 0,282" 0,00
Arbitréria
Ortografia c/ 0,358" 0,00 0,308" 0,00
o regras
g Pseudo- Global 0,305 0,00 0,221 0,00
o | palavras Com regras 0,345 0,00 0,252 0,00
Frases Acentos 0,306 0,00 0,301 0,00
Maitsculas 0,237 0,00 0,156 0,00
Sinais de 0,284 0,00 0,337 0,00
pontuacdo

** Correlacéo significante ao nivel 0.01 (2-tailed)

5. Conclusao

As conclusdes que vao de encontro a concretizagdo dos objetivos enunciados anteriormente, serdo
agrupadas, de acordo com a bateria de provas aplicadas aos alunos para recolha de dados, que
passamos a enunciar, de seguida.

Assim, em relagdo ao ditado de silabas, o perfil de rendimento dos alunos que ficaram abaixo da
média revelou que as dificuldades e ddvidas manifestadas por esses alunos derivam de dificuldades
nos processos subléxicos (via fonolégica), no dominio das regras de conversdo fonema-grafema.

No que se refere ao ditado de palavras de ortografia arbitraria, o perfil de rendimento dos alunos da
amostra revelou-nos que as dificuldades e as duvidas se situam nas substituigdes de letras: “j” por
“g”, “s” por “c”, “u” por “0”, X" por “ss”, etc. Deste modo, constatamos que estes alunos tém

problemas nos processos Iéxicos, ja que ndo dominam as representagdes mentais das palavras.

Ao contrario do ditado de palavras de ortografia arbitraria, no ditado de palavras com regras, o
aluno consegue escrever as palavras correctamente, se conhecer bem as regras de ortografia.
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Depois de analisados os resultados podemos verificar que os alunos que apresentam um perfil de
dificuldades e um perfil de dificuldades-davidas ndo dispdem de uma boa meméria verbal, uma
situagdo comprovada pelos erros cometidos na aplicagdo de regras ortograficas.

A andlise dos resultados obtidos pelos alunos, na prova de ditado de pseudo-palavras, permitiu-nos
verificar que um ndmero bastante significativo de alunos apresenta problemas a nivel de processos
subléxicos, devido as dificuldades manifestadas na conversdo fonema-grafema, neste caso
concreto, em unidades maiores que as silabas, e também na memorizacdo das regras ortograficas,
pois a escrita de algumas pseudo-palavras assim o exigia.

Com o ditado de frases podemos aferir que os erros de acentuacdo foram cometidos em palavras
agudas, nas graves e nas esdruxulas. Relativamente ao uso da letra mailscula, em geral, os erros
foram irrelevantes. No que se refere aos sinais de pontuagdo e auxiliares de escrita, os alunos
evidenciaram dificuldades, principalmente em aplicar as regras e sinais corretos da estruturagdo do
didlogo e no uso do ponto de exclamagéo, e da virgula para separar o grupo movel dentro da frase.
Deste modo, os alunos que se enguadram nos niveis de dificuldades ndo dominam suficientemente
os conhecimentos da representacéo gréafica e da pontuagéo.

No que diz respeito a escrita de um texto narrativo, observamos que as principais dificuldades dos
alunos se relacionam com a coeréncia e a estrutura. Na coeréncia as principais dificuldades
estavam relacionadas com a estruturagdo da introducdo. Na estruturagcdo, os erros estavam mais
relacionados com a continuidade logica das ideias, na producéo de frases complexas e no dominio
de vocabulério rico e diversificado.

O perfil de rendimento dos alunos da amostra revelou-nos que alguns alunos tém dificuldades nos
processos de planificagdo deste tipo de texto, a nivel do registo das ideias, na sua organizacéo e
hierarquizagéo, assim como no uso de mecanismos de coeséo e de coeréncia.

Em relacéo a prova de escrita de um texto expositivo, tal como a prova anterior, obedece a critérios
relacionados com o contelido e com a apresentacao.

Em relacdo ao contetdo, podemos concluir que os alunos apresentam lacunas nos seguintes
aspetos da descricdo de um animal, tarefa que lhes foi pedida. Constatou-se que, em muitos casos,
ndo havia referenciacéo a pelo menos duas caracteristicas proprias, descrigao fisica, tipos de raca
e forma de vida.

Em relacdo a apresentagdo, foram identificadas dificuldades na organizacdo das ideias, na
continuidade e coeréncia. Foi observada a falta de vocabulario técnico, a auséncia de expressdes
especificas para iniciar um novo conceito, parte ou ideia e o predominio de frases simples.

A andlise de dados permitiu-nos concluir que existe um numero bastante elevado de alunos onde os
processos de planificagdo de um texto expositivo ainda sdo um pouco deficitarios, mais
propriamente, cerca de 42% da amostra situa-se no nivel baixo da escala utilizada, a escala
PROESC.

Por ultimo, a analise feita as dificuldades nos processos de escrita dos alunos que fizeram parte do
estudo, permitiu-nos concluir que existem alunos cujas dificuldades se enquadram nas disgrafias e
nas disortografias. De igual modo, a analise dos dados, permitiu-nos encontrar correlacdo entre as
variaveis analisadas, pois os niveis de dificuldades verificados na escrita compositiva encontram-se
associados a dificuldades apresentadas, pelos alunos, na escrita reprodutiva.
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